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Resumo

A comunicagdo proposta se insere em uma pesquisa mais abrangente que vem sendo
desenvolvida nos tltimos cinco anos. Ela procura responder a uma pergunta basica: como € o
cotidiano de maes que vivem no meio rural na lida com seus filhos naquilo que diz respeito
as questoes escolares? Assim, tomamos os relatos construidos em vivéncias diarias junto a
15 familias, acompanhadas de segunda a domingo, de 11 da manha as 18 horas da noite.
Anotamos os acontecimentos diarios dessas familias, mas especialmente aqueles voltados
para as agOes da crianca e daquilo que diz respeito as praticas escolares. Esse
acompanhamento durou dois meses € meio. Trata-se de um estudo etnografico e baseamo-
nos nos didrios construidos durante o acompanhamento. Para interpretar esse conjunto de
dados, apoiamo-nos em um conceito denominado circunstdancias atuantes. As primeiras
analises indicam um aprofundamento dos estudos no que se refere: ao conceito de familias
rurais, ao significado de tempo e de espago no meio rural, ao lugar ocupado pela crianga nas
familias e no povoado, ao lugar da mae nas familias, as manifestacdes simbolicas das
familias, a ordenagdo da casa, ao lugar da escola na casa e¢ as praticas especificas de
escolarizagdo no meio rural. Os dados mostram que, se essas familias sdo semelhantes
materialmente falando, as inser¢des simbdlicas diferenciam sobremaneira as suas praticas de
escolarizacao.

Abstract

The proposed communication is part of a larger study which has been developed
over the last five years. It seeks to answer a basic question: how is the daily life of mothers
living in rural areas with their children in what concerns their school issues? Thus, we built
on the reports based on daily experiences with 15 families accompanied by us from Mondays
to Sundays, from 11 a.m. to 6 p.m. We noted all the daily events of these families, but
especially those aimed at the child’s actions and at what concerns schooling practices. Such
follow up lasted two and a half months. This is an ethnographic study, and we relied on the
daily diaries built on during the observation. In order to interpret this data set, we relied on a
concept called active circumstances. The first analyzes indicate a deepening in the studies
regarding: the concept of rural families, the meaning of time and space in the rural area, the
children’s role in the families and village, the mother’s role in the families, the symbolic
manifestations of the families, the house organization, the school’s role in the house and the
specific schooling practices in the rural area. The data shows that if such families are similar,
materially speaking, the symbolic insertions differ greatly their schooling practices.

Palavras-chave: Familias rurais, praticas de escolarizacdo, etnografia
Keywords: Rural families; schooling practices; ethnography
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Introducio

O objetivo deste trabalho ¢ se debrugar sobre um conjunto de praticas e informagdes obtidas a partir de um
estudo etnografico desenvolvido junto a 15 familias rurais na procura de responder a uma pergunta basica:
como € o cotidiano de maes que habitam o meio rural, no trato com seus filhos, naquilo que diz respeito as
questdes escolares?

De inicio, a pergunta necessitou ser repensada, pois ela operava com a nocdo de familias, e n6s vimos a
necessidade de dar atengdio especial as mies. E que a presenga de uma pesquisadora no interior da casa
“expulsou” para o fundo do quintal os homens, que pouco falaram com as pesquisadoras, que pouco
conviveram com elas. Imaginamos, como hipotese construida por meio dos dados, que tal ocorra em nome
de uma ética local inscrita nas praticas, de se evitar “fofocas” de vizinhos, no intuito de preservar a propria
familia, as pesquisadoras e a si proprio. Ainda assim, a presenca do pai na escolariza¢do dos filhos deixa
pistas interessantes a serem investigadas.

Este trabalho se insere em uma pesquisa mais abrangente denominada As prdticas de escolarizagdo de
familias rurais com filhos em idade escolar: o caso do povoado de Goiabeiras, Sdo Jodo del-Rei, Minas
Gerais, Brasil (PORTES et al., 2010), que vem sendo desenvolvida nos tltimos cinco anos.

Para o presente trabalho, tomamos os relatos construidos por duas pesquisadoras (Alexandra e Valéria) em
suas vivéncias diarias de acompanhamento de 15 familias. Denominamos, aqui, acompanhamento como uma
vivéncia intensa, intima, aberta, intencional e planejada, efetuada durante o periodo de 7 dias, de 11 da
manhi as 18 horas da tarde, durante os dias da semana, ¢ de 9 da manha as 18 horas da tarde nos finais de
semana, na tentativa de observar sistematicamente a rotina dessas familias, tendo como /leitmotiv as relagdes
escolares.

Vale lembrar que essas familias ndo foram escolhidas por nos. Inicialmente, convidamos 15 familias para
uma reunido na escola, base das nossas agdes, quando explicamos os nossos interesses, especialmente
aqueles voltados para as agdes da crianca e da familia naquilo que diz respeito as praticas escolares. A nossa
boa convivéncia com essas familias se revelou quase inutil no inicio dessa fase da pesquisa. Do grupo de 15
familias convidadas, somente trés familias aceitaram nos receber. Iniciamos os nossos trabalhos com essas
trés familias. A medida que os dias foram passando, as conversas foram proliferando pelo povoado sobre o
que as “meninas” perguntavam, olhavam, anotavam, comiam e bebiam. Havia o temor, por parte de algumas
familias, de que nos fossemos “agentes do governo”, “fiscais do juizado de menores”, “agentes do conselho
tutelar”, pessoas que fossem “entregar” os pais as autoridades, que fossemos falar do modo como tratam os
filhos. Porém, gradativamente, essas representagdes foram se dissipando. Além disso, as proprias criangas da
escola foram demandando a nossa presenca: “quando é que vocés vao para a minha casa?”, questionavam a
Alexandra e a Valéria. Aos poucos, outras familias foram se “oferecendo”, mesmo porque se tornou
distintivo ter uma pesquisadora na casa, além do fato tranquilizador de que “elas ndo ameagavam”.

A ideia de nos inserirmos nessas familias obedeceu a um objetivo basico da pesquisa maior, que era construir
um painel complexo de uma realidade ja definida, utilizando diferentes técnicas e métodos de pesquisa, para
que pudéssemos cruzar discursos e praticas de familias e professores. Inspiramo-nos basicamente em quatro
trabalhos para efetuar essa inser¢do. No trabalho de Bernard Lahire (1997), notadamente nas questOes
configuracionais; em diferentes trabalhos de Daniel Thin (2006a, 2006b, 1998), principalmente aqueles
relacionados as diferentes 16gicas socializadoras da escola e da familia; na etnografia sobre um conjunto de
escolas portuguesas de diferentes posigdes sociais efetuada por Pedro Silva (2003) e, declaradamente, nos
trabalhos de Anettle Lareau (2007, 2000), do qual tomamos emprestado a ideia de colocar durante um
periodo mais intenso investigadores no interior dos lares.

Para além dos tedricos aqui ja indicados, concentramos nossas leituras em textos etnograficos de Fonseca
(2005, 2000, 1999), Mauss (1999), Geertz (1989), Velho (1989), Ezpeleta e Rockwell (1986), Van Zanten
(2004), Martins (1993) e Elias e Scotson (2000). Precisavamos estar providos de uma compreensido
simbolica do sentido da nossa inser¢do nessas familias e dos efeitos da nossa presenga em uma cena
complexa, particular, que se abria generosamente a nossa curiosidade investigativa, e ndo a uma perscrutacao
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mesquinha da vida alheia. Era preciso ter uma compreensdo clara de que essa era uma tarefa invasiva:
observamos o que eles possuiam em termos de bens materiais, o que bebiam ¢ comiam, do que gostavam,
como se vestiam, as manifestacdes culturais, como tratavam as criangas, do que falavam (de sogros, sogras,
irmdos, parentes, vizinhos, do proprio marido...), como tratavam as criangas, no que creem, entre outras
circunstancias. Ouvimos também segredos, confissdes e manifestacdes de desejos.

Sdo dignas de nota e ndo poderiamos deixar de registrar a abertura e a solidariedade dessas familias em nos
receber em suas casas. O que nods conhecemos a partir dessas vivéncias nesses lares, devemos a essa
abertura, disposi¢do, envolvimento e aceitagdo de uma “estranha” no interior de suas casas, ndo sem
constrangimento, inicialmente. Ainda, queremos ressaltar os cuidados dessas familias para com as
pesquisadoras, para que elas fossem bem acolhidas, se sentissem a vontade, pudessem circular por cozinhas,
copas, salas, quartos, sem nenhuma restricdo. Nao podemos nos esquecer que muitas dessas familias vivem
em condi¢des precarias, mas ofereceram sempre a melhor comida que tinham, sempre dispondo todos os dias
um lanche repleto de guloseimas, emprestando chinelos para que elas ficassem a vontade, ensinando
caminhos mais seguros para circulagdo no povoado, pois estamos falando de areas rurais, ermas, alertando
para o perigo de se estar em determinas familias em fungdo dos conflitos maritais, e esperando-as e levando-
as, sempre, ao ponto de O6nibus. Sdo comoventes os relatos!

Por outro lado, fazer uso de pesquisadoras j4 com inser¢do pratica no campo dos estudos etnograficos
demonstrou ser uma atitude acertada (Portes et al., 2007) porque, além de ja terem uma atitude etnografica
perante os sujeitos acompanhados que pudesse facilitar o trabalho das mesmas, o fato de elas serem mulheres
foi fundamental. Era mulher falando e convivendo com mulher. Dificilmente, esse tipo de trabalho poderia
ser realizado por um pesquisador homem, em funcdo daquela ética da preservagdo inscrita nos povoados
rurais com relagdo a presenca de estranhos nas casas. Aqui, as pesquisadoras estavam longe de serem como
“uma mosca na parede”, nos dizeres de Flanders. Elas participaram de todas as atividades que foram
solicitadas a participar, inclusive da ajuda nos deveres escolares. Discutimos muito essa questdo antes de elas
irem a campo ¢ chegamos a conclusdo de que ndo ha pesquisa etnografica sem envolvimento. O diario de
campo foi o principal instrumento utilizado para descrever minuciosamente a rotina observada e vivenciada.

Para concluirmos esta parte mais introdutoria do trabalho, destacamos que a cozinha da casa é que se revelou
o0 espago privilegiado para a observacdo das praticas das mulheres, consumidas diariamente em um trabalho
continuo de lavar, passar, coser € cozer em atencdo a si, ao marido e aos filhos, e para a interagdo durante
uma semana com uma “estranha” que gradativamente foi sendo aceita, que dialogou com ela, preencheu um
pouco do vazio que existe nessas mulheres na execugdo desse trabalho miido, consumidor e sisifino.

Para interpretar esse conjunto de dados, apoiamo-nos em um conceito que vem sendo trabalhado por Portes
et al., (2010), denominado circunstdncias atuantes. Ele aponta para um conjunto de a¢des percebidas no
interior das familias e nas suas relagdes sociais mais amplas, que fazem sentido entre si, que dizem respeito
ao modus operandi de cada familia nas suas relagdes com a escola ¢ o mundo que a cerca. Ac¢des que
singularizam os seus esforgos, mas que também devem revelar sentidos e verossimilhangas com o esfor¢o do
conjunto das demais familias investigadas ao lidar com a questdo central da qual aqui nos ocupamos, que ¢ a
relacdo familia e escola em um espago e tempo especificos, marcados por condigdes objetivas e simbolicas
de existéncia, porque essas agdes nunca sdo isoladas, germinam das vivéncias relacionais. Evidentemente,
essas circunstancias atuantes nao sdo naturalmente naturais. S3o o resultado de um esfor¢o de interpretacao
do material empirico a disposigdo do pesquisador. As circunstancias atuantes, na verdade, sdo frutos de um
dialogo com as referéncias tedricas que informam a questdo tratada e procuram dar sentido ao conjunto do
material empirico coletado, que vem marcado pelas possibilidades e impossibilidades de atua¢do no campo
empirico. No entanto, essas circunstancias construidas ndo obedecem necessariamente a uma ordem de
investigacdo estabelecida a priori. Elas sdo, sobretudo, frutos da dindmica complexa do processo de
investigacdo e de interpretacdo de um determinado fendmeno social. Ainda, a ideia das circunstincias
atuantes leva o pesquisador a efetuar uma analise mais densa e abrangente da cena acompanhada, evitando-se
categorizagdes simplistas que condensam complexidades que ndo podem se expressar na simplicidade
imaginativa de uma primeira representagdo mais vistosa e chamativa, mas nem por isso mais sociologica.
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Um retrato sociologico dessas familias, abrangente, pode ser visto no Quadro 1:

Quadro 1: Caracteristicas gerais das familias acompanhadas no distrito de Goiabeiras'

Idade Anos de Profissio Pertenc Casa Filhos Reuniio Dificul
Familia escolaridade Racial Propria escolar dade
Pai | Mae Pai | Mae Pai Mae Escolar
01 53 | 40 3 11 Vigia Aposentada | Negra Sim 2 Pai/Mie Mat.
Aposent.
03 42 | 41 5 3 Carpinteiro Do lar Branca | Sim 3 Mie Nio
07 43 36 4 2 Armador Do lar Branca Sim 2 Maie Niao
Encostado
08 42 38 4 4 Pedreiro Do lar Branca Sim 1 Maie Nio
10 31 31 4% 111 Caminho- Professora Branca Sim 2 Maie Mat.
neiro Séries Inic.
12 43 39 5 3 Carpinteiro TLavadeira Negra Sim 3 Maie Mat.
16%* 66 | 29 4 7 Caminhonei | Doméstica Negra Sim 2 Mie Nio
ro Aposent.
18%* 40 40 4 4% Caseiro Do lar Mista Nio 3 Pai/Mae Mat.
21 40 39 5% 4 Forneiro Lavadeira Negra Sim 1 Pai/Mae \P1e)
Encostado
23%* 43 35 3 7 Carpinteiro Do lar Negra Sim 2 Mie N30
Aposentado
24 42 | wkx 4 - Carpinteiro - Negra Sim - Tio/Avé Mat.
/
Vizinho
28 41 42 4 4 Pedreiro Do lar Branca Sim 3 Mae \:Te)
29%kxk | 45 42 4 4 Pecuarista Do lar Branca Sim 2 Mae Nio
37 29 25 8* 4 Encarregad Diarista Negra Sim 2 Mae Nao
o
marcenaria
44%* Fal | 42 - 4 - Do lar Negra Sim 2 Mie Niao
eci
do
Média | 42. | 37.1 43 | 5.14 - - - - 2.24 - -
s 8 5

Fonte: Portes et al., (2008).
Legenda: * Continua os estudos na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) em Sdo Jodo del-Rei.
** Recebe Bolsa Escola, programa assistencial do Governo Federal.
*** Nesse caso, a responsavel pela crianca € a avo de 70 anos.
**%* Possui uma filha cursando Ciéncias Contabeis na Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei.

Utilizamos esse quadro, pois, no espago oferecido de constru¢do deste trabalho académico, dificilmente
conseguiriamos construir um perfil configuracional de 15 familias nos moldes daquele produzido por
Bernard Lahire (1997). Mesmo assim, temos aqui um conjunto de caracteristicas basicas que revelam
aquelas variaveis mais classicas com as quais a sociologia tem se ocupado. Pensamos que elas oferecem uma
certa ancoragem para discutirmos aqueles dados mais subjetivos. Ainda, essas familias ndo fogem ao perfil
das 46 familias com filhos em idade escolar na Escola Municipal de Goiabeiras, conforme mostrado em
Campos e Portes (2006).

Mesmo que ndo fosse 0 nosso objetivo no inicio da pesquisa, ocupar-nos somente com familias populares, o
quadro aqui utilizado ndo deixa duvidas de que estamos lidando com familias rurais populares, considerando
principalmente a natureza do trabalho desenvolvido pelos pais dos alunos. Apenas uma familia destoa desse
perfil e, coincidentemente, ¢ a Unica familia que se ocupa com o trabalho propriamente rural na produgao de
sua existéncia. O que ndo quer dizer que essa familia ndo seja uma familia popular. E que ela possui posses
um pouco diferenciadas das outras e a natureza de sua ocupagdo é mais especifica do mundo rural. Mas
vivem do trabalho bracal que executam diariamente (Familia 29). Os outros pais, como podemos ver, sao
trabalhadores da construcdo civil, ainda que continuem habitando o mundo rural.

A explicagdo para esse fendmeno pode ser reputada a uma transformacdo estrutural no povoado quanto a
forma de trabalho e de qualificagcdo. Antes da constru¢do da Ferrovia do Ago, nos anos 1990, que passa nas
imediacdes, esses pais, e alguns pais desses pais, também eram trabalhadores rurais, meeiros, empregados de
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fazendas, viviam de receber por dia, de rendimentos incertos. A necessidade de mao de obra na construg¢ao
da Ferrovia, inicialmente, aliciou esse contingente como trabalhadores sem qualificagdo e de baixa
escolaridade, uma caracteristica do setor da construcio civil nos anos 1990 no Brasil, ¢ aos poucos cles
foram se transformando em trabalhadores semiqualificados desse setor e adquirindo uma profissdo. Assim,
trabalharam fora do estado de Minas Gerais em outras obras e foram ampliando seus horizontes de trabalho,
de direitos trabalhistas ¢ de mundo, sem abandonar o povoado ao qual retornavam nas férias, ao término e
espera de nova obras. Eles se transformaram naquilo que no meio da construgdo civil denomina-se
“trecheiro”. Denomina¢do do trabalhador que corre trecho, que vai aonde a obra estd. Talvez a maior
compreensao dos direitos basicos seja a aquisi¢do da casa propria em um pais onde o déficit habitacional
ainda € enorme. A posse da casa propria ¢ uma forte realidade para esse conjunto de familias e pode ser
tomada como uma vantagem no processo de escolarizagcdo dos filhos, pois libera parte dos ganhos dessas
familias para os cuidados pessoais ¢ satisfagdo das criangas.

Mas o quadro mostra ainda uma movimentagdo entre os homens (Familias 10, 21 e 37) naquilo que diz
respeito aos estudos. Esses pais ainda lutam para continuar os estudos a noite nas salas da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Isso acontece também com a mie da Familia 18. Podemos observar ainda que eles
estdo incluidos entre os pais mais jovens. Essa situacdo de retorno aos estudos de jovens provenientes dos
meios populares diante de novas possibilidades ja foi explorada por Nadir Zago (2000). Notamos ainda que
algumas mulheres dessas familias desenvolvem atividades laborativas fora do lar. Essas familias indicam
pertencer a um tipo mais dindmico de familia do que o conjunto de familias observado, pois ainda ndo se
estagnaram quanto ao posto de trabalho ocupado nem quanto a situag@o escolar. Para eles, conforme o pai da
Familia 21, “o mundo esta em aberto”.

Podemos ver, no geral, que as mulheres nio tiveram a mesma “sorte” que os homens. Com a baixa
escolaridade que possuem, ocupam-se com os trabalhos do lar e com tarefas, como a de lavadeira de roupas,
as vésperas de serem extintas pela aquisi¢do de maquinas de lavar roupas, por exemplo. Resta a elas, ainda, o
trabalho doméstico remunerado. Mas é de ressaltar que temos uma professora primaria entre elas.

Por outro lado, a presenca das maes no lar facilita enormemente a aproximacgdo dessas mulheres com a
escola, visto ser diferente a ocupagdo do espaco e do tempo nesse povoado: “a escola é logo ali”, dizem.

Ainda, ¢ claro no quadro exposto, temos um numero significativo de familias negras entre as familias
pesquisadas. Seus filhos, podemos ver, apresentam maiores dificuldades escolares do que os das familias
brancas. Mas essa quest@o ndo € tdo simples assim. Como demonstra Campos (2010), o pertencimento racial
dessas familias ndo interfere nas diferentes praticas de escolarizacdo empreendidas por elas. Em um estudo
minucioso com um grupo de seis familias (duas negras, duas mesticas e duas brancas), Campos verificou que
as disparidades educacionais dos filhos dessas familias, bem como as praticas, estdo relacionadas com um
conjunto de circunstancias atuantes, sendo elas: a) Condigdes socioecondmicas da familia; b) Niveis de
escolarizacdo dos membros das familias; ¢) Relagdes sociais entre os membros da familia e da familia com
outras pessoas; d) Modo como a familia conduz o processo de escolarizagao dos filhos. E, acrescentamos, a
representagdo positiva que se tem de determinadas familias no povoado.

Ressaltamos, ainda, como uma vantagem no processo de escolarizagdo, o reduzido nimero de filhos para
esse meio, que historicamente sempre apresentou um numero de filhos superior aquele dos meios urbanos. O
numero reduzido de filhos, a Sociologia da Educacdo ja o demonstrou, coopera para uma melhor
escolarizacdo e socializagdo dos mesmos.

Mas o que os relatos sobre essas 15 familias revelam com relag@o as praticas de escolarizagdo das familias
rurais ou para além delas? E disso que nos ocuparemos a seguir a partir daquele pressuposto ja enunciado das
circunstancias atuantes.

1. Familias rurais, o que € isso?

Essa é uma discussdo atual no campo da sociologia rural e nos estudos demograficos, pois, observando-se os
movimentos de expansdo dos processos de modificacdo do campo, os processos culturais, politicos e
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tecnologicos que vém se instalando no Brasil e produzindo sentimentos e compreensdes multiplos nas
familias mais distantes dos centros urbanos, somos obrigados a procurar entender as familias rurais para
além de uma oposicao a familias urbanas.

Observamos hoje uma interagdo muito mais acentuada entre esses dois mundos, suas fronteiras sdo menos
demarcadas e a circulagdo dos sujeitos ¢ muito mais intensa em funcdo dos transportes, meios de
comunicacdo ¢ ocupacdes desempenhadas, por exemplo. As discussdes nacionais fazem parte do cotidiano
de todas as familias, o que nos leva de certa forma a considerar as familias rurais para além de seu
isolamento do urbano, do acesso ou ndo aos servigos publicos mais elementares como saude, agua, luz,
esgoto e escola. E preciso também considera-las nas suas simbolizagdes, no seu contato com a TV, com as
possibilidades da parabdlica, da Sky, da Internet, dos telefones celulares e do inseparavel radio, objeto de

culto em todas as casas acompanhadas.

No nosso caso especifico, denominamos de familias rurais um grupo de 15 familias residentes em um
pequeno povoado habitado por 113 familias, distantes 14 quildmetros de um centro urbano-industrial, sem
acesso a servigos publicos para além da escola, com ruas de terra, com uma igreja, sem mercado de géneros
alimenticios ¢ que nao vivem de atividades propriamente rurais, mas sempre criam animais para a
subsisténcia, principalmente galinhas e porcos, e mantém hortas nos quintais. Essas familias revelam um alto
indice de dependéncia desse centro urbano-industrial. Por outro lado, tomamos nessa definicdo a propria
compreensdo dos pesquisadores das praticas dessas familias para enquadra-las como rurais, sem negar a
posicdo geografica que ocupam em um determinado espago: os homens se ocupam de fungdes manuais na
constru¢do civil e as mulheres se ocupam das tarefas do lar e se empregam esporadicamente em fun¢des mais
simples do mundo do trabalho, como lavadeiras, passadeiras e diaristas em casas de familias, visto serem
portadoras de um baixo capital escolar e ainda serem “obrigadas” pelos maridos a “cuidar do lar”. Para eles,
essa € uma tarefa precipua, mesmo que encontremos modelos mais liberais, como as Familias 21, 29 e 37.
Mas de toda forma, essas familias renegam a alcunha de “rural”, pois esse termo significa, para elas,
“atraso”, é “pejorativo”, “constrangedor”, “jeca”, comporta “humilhacdo”, “vergonha”, ser do mundo rural.
Por outro lado, ndo negam os “beneficios” de morar em um espago onde ainda estdo “livres da violéncia”,
“das drogas”, dos “males urbanos” e que podem “viver tranquilos”, “criar os filhos sem preocupagdo”,
“visitar os vizinhos”, “deixar as criangas brincarem soltas na rua”, mesmo sob seus olhos, “circular pelo
espaco”, “viver mais a vida” em uma espécie de “comunh@o” com o lugar. Poderiamos ainda nos apoiar no
fato de que essas familias “sabem” que ndo sdo urbanas, por “morarem onde moram” por “serem como
somos”, como comumente dizem. E quando perguntamos como sdo? Dizem: “Ah... somos simples”, como se
a simplicidade fosse uma caracteristica intrinseca delas, fosse uma marca distintiva. Mas ¢ que essas familias
sabem ter incorporado em si uma /exis que atua, identifica e separa os diferentes sujeitos sociais e suas agoes
pelos diferentes espagos em que circulam.

2. O tempo e o espaco nas Goiabeiras

Se é verdade a maxima kantiana de que “tempo e espaco sdo os trilhos sobre os quais tudo se move”, temos
de considerar mais atengdo a essas duas categorias como orientadoras da vida na comunidade de Goiabeiras
e entendé-las como propiciadoras de vantagens para as familias no trato com a escola, com a igreja, com as
festas do povoado, nas relagdes interpessoais com os familiares, com os vizinhos, nas trocas de favores
reciprocos em casos de necessidades, principalmente as doengas, em uma solidariedade comunitaria
percebida nessas familias. Aqui, o espago, parece propiciar o alongamento do tempo: “¢ tudo muito perto” e
“aqui o tempo ndo passa”. O que permite as maes, principalmente, pois os pais como provedores sempre
“estdo fora” da casa, do povoado, participar de diversos espacos de atuagdo oferecidos pelas circunstancias
produzidas no interior das diferentes familias e daqueles produzidos mais coletivamente.

Nao é sem razdo que observamos um alto indice de participacdo das maes nas questdes escolares, pelo
menos aquelas mais formais, como as convocagdes da escola para as reunides pedagogicas, no momento da
entrega de boletins escolares e para discutir questdes diversas atinentes a comportamento, desenvolvimento e
atuagdo da crianga no interior da escola, o que pode ser tomado como uma vantagem na escolarizagdo das
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criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As maes estdo sempre por perto, facilitadas pelo local de
moradia e pelos tempos necessarios para deslocamentos. E verdade que aqui falamos das familias
acompanhadas por nés mais detidamente, que habitam nucleos do povoado, mas ainda temos também
familias que moram muito distantes da escola e dela ndo podem participar ou participam muito
esporadicamente.

3. O lugar da crianca nas familias e no povoado

A primeira observag@o que podemos fazer trata-se de reconhecer que as criangas acompanhadas ndo sdo mais
criadas sob a égide do uso da violéncia e do trabalho infantil. Mesmo se algumas criancas (Familias 12, 24,
37 e 44) sejam ainda educadas mais fortemente pela ética do trabalho do que da escola.

As criangas das familias acompanhadas se beneficiam largamente dos avangos sociais produzidos contra
essas questdes e da compreensao desenvolvida por seus pais e incorporada em diferentes projetos educativos,
pois as familias ndo sdo iguais, de que a crianga € objeto de afetividade, de cuidado, de carinho extremo.
Diriamos, até, que nesses lares rurais acompanhados, as criangas imperam, pois os pais fazem tudo que esta
ao seu alcance para agrada-las, vé-las felizes. Vimos ainda em alguns lares que as criangas “ddo as cartas”,
exercitam cotidianamente uma desobediéncia aos pais, por exemplo, na execucdo das “tarefas” escolares, nas
exigéncias dos habitos de higiene (escovar os dentes, lavar as maos antes das refeigdes) diferente daquelas
exigidas pelas disposi¢des da forma escolar, ndo sdo “controladas”, vivem uma vida solta pelas imediagdes
da casa, mas nao sdo desprovidas de afeto, de cuidados basicos.

Mas de forma geral, podemos afirmar, o conceito de crianca, aqui, se confunde com o de infincia, pois
podemos observar em todos os lares, cotidianamente, a disposi¢cdo dos pais em aceitar e por vezes participar
com as criangas das brincadeiras, em aceitar que exercitem suas fantasias diante do brinquedo, junto a
amigos da vizinhanga, ndo de todos, claro. Aqui, as criangas demonstram ser ativas, participativas ¢ objeto de
adoragdo dos pais, que revelam a eles, diariamente, a diferenca de sua infancia, marcada sobretudo pelo
trabalho rural, duro.

Mas despontam aqui, também, familias que veem na crianga um objeto de investimento (Familias 10, 21 e
29), sem comprometer o afetivo, que passa, sobretudo, pela escola, pela educacdo. FElas lutam
cotidianamente, desenvolvem praticas nesse sentido de vigilancia das tarefas escolares, de cuidados com os
tempos de uso da TV, de incentivo a leitura, de obediéncia a professora, de um bom comportamento escolar,
de um acompanhamento e discussdo das tarefas escolares. Ainda, ficam de olhos nas notas e boletins
escolares, cuidam da escolha das amizades, exercem uma vigilancia constante da crianca e verbalizam para a
crianga que “ela ndo tem de ser a melhor na escola, mas tem de estar dentre as melhores”. Nessas familias,
observamos que a infancia da crianca tende a ser mais solitdria, menos expansiva e mais voltada para o
atendimento da forma escolar. Observamos nessas criangas uma boa vontade escolar tipica das criancas das
familias médias urbanas estudadas por Nogueira (2000). Mesmo que tenham construido essas disposigdes em
situagOes bastante adversas.

Observamos ainda que essas criangas fazem uso do celular, algumas possuem computador, jogam
videogame, assistem diariamente a diversos canais de televisdo, especialmente o canal Futura, dando
especial aten¢do aos desenhos animados, assistem a filmes e DVDs diversos, assistem ao futebol nos finais
de semana e participam da vida comunitaria da crisma, primeira comunhdo, da missa aos domingos e
auxiliam nas festas promovidas pela escola e pela Igreja. Para muitas delas, as tardes, depois do almogo,
assistir a TV parece ser uma regra. Mas isso acontece, normalmente, junto 2 mie e aos irmdos, em
comunhdo. Sdo poucas as criangas que tém como habito se dedicar as tarefas escolas a tarde, como se
observa nas Familias 3, 10, 21, 23 ¢ 29. Aqui, a norma ¢é outra: “primeiro a obrigagdo, depois a devogao”.

Se o conceito de crescimento natural criado por Annette Lareau (2007) para explicar a dindmica de criangas
dos meios populares parece se enquadrar para parte desse conjunto, para outra parte ele parece ndo funcionar
ou nao ser suficiente para explicar o comportamento de um grupo de criangas frente a escola e as atividades a
ela ligadas, como € o caso das familias anteriormente mencionadas.
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4. O lugar da mae nas familias

As maes, nessas familias, ocupam um lugar complexo e central na casa, pois, como ja observamos, seu dia
comeca muito cedo e parece ndo acabar nunca. Elas comecam o dia com a preparagdo das criangas para ir a
escola: higienizando, arrumando, alimentando e, em muitos casos, acompanhando a crianga até a porta da
escola, pois estamos falando de criangas com 7 a 12 anos de idade, que merecem cuidados diferenciados.

Em seguida, ocupam-se com as “coisas da casa”, com a faxina, com as roupas por lavar e com o inicio da
preparagdo do almoco. Nesse intervalo, e ap6és o almogo também, mantém as relagdes sociais com a
vizinhanga e com os parentes, com a escola e com a igreja. Quando a crianca chega da escola, por volta de 11
horas, a vida dessas mulheres se agita, pois comegam uma luta interminavel, uma queda de brago com a
crianga: para que ela retire o uniforme, lave as maos antes da refeicdo, para que coma, para que se assente a
mesa, pelo menos em algumas casas, para que escove os dentes, para que faca as tarefas e para que desligue
a TV etc. Essa labuta dura a tarde inteira e s6 se acalma um pouco quando comecam as novelas, geralmente
repetidas, quando a familia se assenta para assistir a elas, muitas maes, para espanto das pesquisadoras,
debaixo de cobertas, em plena tarde, sem nenhum constrangimento.

Essas vivéncias sdao vividas com intensidade, e muitas vezes com culpa, de forma diferente pelas mulheres.
Temos, aqui, pelo menos trés grupos bem demarcados. Um ¢é aquele que é sempre vencido pela crianga, pois
seus gostos acabam prevalecendo e parece ser a crianga que da as ordens, comanda as agdes. As maes desse
grupo vivem essa experiéncia com mais tranquilidade, sem muitas culpas, pois se apresentam tranquilas,
adeptas da TV, do DVD, do “som”, em plena tarde, com as criangas, ali, deitadas em seus colos ou soltas
pelas imediacdes, sem preocupacdes escolares.

O outro grupo vive o pos-almogo de forma diferente, iniciam uma queda de brago com a crianga para que ela
coma, escove os dentes, ocupe-se das tarefas escolares, primeiramente, antes da TV, assentadas a mesa, em
siléncio, para depois, somente, assentarem-se para assistir a “Sessdo da Tarde”, ai, de forma mais relaxada.
Observamos um desgaste enorme das mulheres que pertencem a esse grupo, pois, aqui, a presenga masculina
funciona como uma instdncia moral, a qual a mulher s6 recorrera em ultimo caso, pois essas criancas
ensaiam, cotidianamente, uma desobediéncia medida, testando os limites das maes, como, por exemplo, ao
tentarem fazer as tarefas escolares diante da TV, o que as maes querem cortar pela raiz. Cortam, mas com
muito esforco, brigas, confusdes ¢ desgaste da autoridade. Um dia, depois de uma peleja dessa, 0 menino
chega e fala para a pesquisadora, baixinho: “minha mae disse que vai me internar em um colégio de doido™.

r

Para o terceiro grupo de mulheres, é mais tranquila a chegada das criangas, pois, observamos, clas ja
possuem habitos mais estruturados, lavam as mios sem que se precise ordenar, assentam-se a mesa para
almogar, relatam o dia a dia escolar, riem de cenas escolares vivenciadas na escola, escovam os dentes apos
as refeigdes, ocupam-se das tarefas escolares apds o almogo sem que sejam solicitadas e ndo apresentam um
desejo intenso de ver TV. Mas o trabalho de manutengdo dessa ordem é diuturno por parte dessas maes,
sempre vigilantes, atentas, interessadas em todos os movimentos produzidos pelos filhos. Nao observamos
nelas aquela atitude de repouso prolongado, relaxado, no meio da tarde. A sensacdo que elas produzem é que
sempre elas tém algo para ser feito, que elas ndo podem parar nunca.

5. O lugar da escola na casa

Ja mostramos em outros trabalhos (Campos e Portes, 2006; Portes e outros, 2010), quando nos ocupamos de
discutir a concepgao e importancia que essas familias ddo para a escola, em material coletado via entrevista,
que, de forma generalizada, todas as familias produzem aquilo que De Queiroz (1995) denomina de “lugar
comum do discurso pedagdgico”, pois, para todas as familias, a escola pode ser vista como “importante”,
como “um bem maior”, como a “Unica heranga que os pais podem deixar aos filhos” e a ultima esperanca de
que os filhos sejam “alguém na vida”.

Nao duvidamos da veracidade desse discurso, pois, no acompanhamento efetuado junto as familias, todas
elas continuam reproduzindo esse mesmo discurso de forma generalizada. Os temas prioritarios que elas
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abordam dizem respeito a uma escolaridade que ndo foi possivel em um passado, normalmente em fungao
das precarias condigOes materiais, do desejo de oferecer aos filhos as possibilidades de continuidade no
interior do sistema escolar, visto que as condi¢des de acesso a material escolar, transporte e oferta de vaga
sdo realidades para essas familias. A isso, associam-se as melhores condigdes de existéncia, de moradia,
fundadas principalmente na qualificagdo profissional dos maridos.

A presenga da Escola de Goiabeiras no interior das familias pode ser observada a partir dos bilhetes
encaminhados convocando ou informando os pais de atividades escolares diversas (dentre elas, excursoes,
admoestacdes as criancas e informacgdes gerais sobre festas), das tarefas escolares, das festas promovidas
pela escola, dos comentarios de como foi o dia na escola e da préatica da professora.

Todas as familias possuem uma certa capacidade de ler o mundo escolar, pois ouvimos de pais muito
simples, de baixo capital escolar, “que seus filhos ndo sabem nada”, “que hoje cada turma tem uma
professora, mas temos muitas criangas com dificuldades de ler e contar”, “que o ensino € muito fraco”, que a
“professora X nunca da tarefas” etc. Ao tomarmos as atividades cotidianas dessas familias como indicadores
do lugar que a escola ocupa nessas familias, somos obrigados a retomar aquela tipologia produzida no item
anterior, pois, aqui, a inser¢ao etnografica mostra que a escola ndo é objeto de uma pratica cotidiana para
muitas delas. Por exemplo, ao tomarmos a execugdo das tarefas escolares, 0 acompanhamento da crianga
efetuado pelos pais no decorrer da execugdo dessas tarefas, a atencdo a crianca quando ela se refere a escola,
o controle de um tempo minimo do trabalho escolar da crianga no interior da casa, deparamo-nos com
distintas familias, como mostramos anteriormente: familias que deixam as criangas a solta, familias que
vivem um desgaste nas relagdes com a crianga em func¢do da escola e, por ultimo, familias que construiram
nos filhos disposi¢des favoraveis ao bom desempenho escolar.

6. E possivel falar em praticas especificas de escolarizacio no meio rural?

Nem todas as familias desenvolvem praticas de escolarizagdo nos meios rurais, para além daquelas
necessarias para a manutengao da crianga no interior da escola, embora ndo acreditemos que seja pouco para
essas familias manterem as criangas na escola. A hipotese que os relatos permitem levantar aponta para o
fato de que um grupo de familias cuida e desenvolve nos filhos disposi¢des mais ligadas ao trabalho. E ele
que orienta as agdes, ¢ pode-se ver isso muito claramente quando desenvolvem um modelo educativo junto
aos filhos capaz de os preparar para a sobrevivéncia no mundo do trabalho: meninos que cuidam de pequenas
obrigacgdes no entorno da casa, tipicamente masculinas, capinar, cuidar de animais, prestar pequenos servigos
por algum dinheiro, observar os trabalhos nos currais, acompanhar os pais nos reparos mecanicos de
automoveis ¢ de meninas, as quais vdo passando gradativamente as tarefas domésticas de varrer a casa,
limpar, lavar vasilhas, cozinhar, arrumar as disposi¢des do lar, com dois objetivos claros, mas ndo
necessariamente conscientes: 1) prepara-las para o mundo do trabalho doméstico remunerado e 2) prepara-
las para um casamento, para uma vida marital precoce, para serem aceitas como “boas esposas”.

O habitus escolar, entendido como a construcao de disposigoes arraigadas, durdveis e ordenadoras das agdes,
mesmo que isso ndo se dé de forma consciente, s6 pode ser verificado em determinadas familias, que
demonstram ter introjetado a forma escolar ¢ a ela as criangas ddo respostas, em consonancia com os desejos
e esforcos praticos dos pais, construidos no dia a dia, dentro de seus limites culturais e materiais, mas muito
proximos daquelas disposi¢des identificadas pelos trabalhos que lidam com trajetorias de sucessos,
anteriormente indicados, que parecem propiciar uma longevidade escolar para os meios populares.
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