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Resumo

Esse texto ¢ resultado de uma intervencdo em escolas publicas, a partir da perspectiva da
Cultura de paz e da ndo violéncia em escolas na Restinga (em Porto Alegre-RS, Brasil) e em
Medianeira (em Osorio-RS, Brasil). A violéncia hoje ¢ um assunto que faz parte das
discussdes do nosso cotidiano, em todas as esferas da nossa vida social e, principalmente, na
escola. Uma das varidveis fundamentais para se compreender o crescente aumento da
violéncia da sociedade brasileira ndo € apenas a desigualdade social, mas o fato desta ser
acompanhada de um esvaziamento de conteudos culturais, particularmente, os éticos e de
cultura de paz, nos sistemas de relacdes sociais. A perspectiva metodologica a ser adotada é
a Pesquisa Participante. Os sujeitos da pesquisa serdo os respectivos membros dessas
comunidades escolares como: os professores, alunos, equipe diretiva, pais e funcionarios.
Como resultados esperados, a partir do viés da Pesquisa Participante, pretendemos conhecer
o processo de construcdo de uma cultura de paz e ndo-violéncia nas escolas proponentes,
estabelecendo coletivamente estratégias que visam acabar ou coibir a violéncia no contexto
escolar, e também, posteriormente, a partir dos resultados obtidos, promover cursos de
extensdo voltados para a formagao continuada de professores na perspectiva da Cultura de
Paz e nao violéncia.

Abstract

This text is a result of the intervention in public schools, from the perspective of a culture of
peace and non-violence in schools in Restinga (Porto Alegre-RS, Brasil) and Medianeira
(Osorio-RS, Brasil). Violence today is a subject that is part of our daily life, discussions in
all spheres of our social life and especially in school. One of the fundamental variables to
understand the increasing violence of the Brazilian society is not just the social inequality,
but the fact that this be accompanied by a cultural content emptying, particularly, the ethical
and the culture of peace, in social relations. The methodological perspective to be adopted is
the research participant. The subject of the search are the members of the school community
as: teachers, students, parents and staff team, employees. We want to know the process for
building a culture of peace and non-violence in schools proponents, establishing strategies
that seek to end or collectively to curb violence in the school context, and also later on the
basis of the results obtained, to promote extension courses focused on the ongoing formation
of teachers in the perspective of the culture of peace and non-violence.

Palavras-chave: “Cultura de Paz; violéncia; escola; criangas; adolescentes”
Keywords: “Culture of peace; violence; school; children; adolescents”
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1-A Perspectiva da Cultura da Paz e Nao —Violéncia

’

A Cultura de Paz esta intrinsecamente relacionada a prevencao e a resolugdo ndo violenta dos conflitos. E
uma cultura baseada em tolerancia, solidariedade e compartilhamento em base cotidiana, uma cultura que
respeita todos os direitos individuais - o principio do pluralismo, que assegura e sustenta a liberdade de
opinido - e que se empenha em prevenir conflitos resolvendo-os em suas fontes, que englobam novas
ameacgas nao-militares para a paz e para a seguranga como exclusdo, pobreza extrema e degradacdo
ambiental. A cultura de paz procura resolver os problemas por meio do diadlogo, da negociagdo ¢ da
mediagdo, de forma a tornar a violéncia inviavel. Tolerancia, democracia e direitos humanos - em outras
palavras, a observancia desses direitos e o respeito pelo proximo - sdo os valores sagrados para a cultura de
paz. A Cultura de Paz é uma iniciativa de longo prazo que deve levar em conta os contextos historico,
politico, econdmico, social e cultural de cada ser humano. E necessario aprendé-la, desenvolvé-la e coloca-la
em pratica no dia-a-dia familiar, regional ou nacional.

Conforme Borau (2005, p.7),

Para poder educar adecuadamente a los jovenes de hoy, hay que tener, ante todo y
principalmente, una vision correcta de lo que es la persona humana y un conocimiento,
lo mas aproximado posible, de la realidad que nos envuelve, para no dar palos en el aire
y poder encauzar en la buena direccion nuestra tarea educativa.

1.1-Relacdes entre O Conceito de Cidadania e Cultura de Paz

Cidadania é uma palavra bastante utilizada para descrever um conjunto de direitos e deveres que tém os
cidaddos. Quando falamos em cidadania estamos, geralmente, nos referindo a uma série de direitos humanos
e sociais. Reconhece-se que ha varios tipos de cidadania que se re-alimentam, como a cidadania civil, com
énfase em leis regulando direitos e deveres; cidadania politica, ou o direito de votar e ser votado ¢ a
cidadania social. Por tal cidadania, todos os individuos teriam garantidos os direitos a seguranga economica e
social, como a educagdo e a saude. Direitos basicos para dissolver desvantagens culturais impostas por
clivagens de classe e que colaborariam para uma civilizagdo mais justa. Ha referéncias a outras cidadanias no
limiar do século XXI, como por exemplo, a cidadania cultural, ou o direito de todos de participacdo na
producdo e no acesso ao acervo cultural da civilizagdo. Pela cidadania cultural reconhece-se a multiplicidade
de linguagens artistico-culturais, modos de ser e estar no mundo, e o direito de um grupo étnico-cultural, por
exemplo, ter suas referéncias proprias, as de sua ancestralidade, ndo necessariamente comuns a média.
Cidadania em suas multiplas referéncias remete a participacdo ampla e democratica. E, talvez, o conceito
mais fundamental quando falamos de cidadania seja o conceito de participacdo, que se confunde com
cidadania social. Participacdo implica em um processo que potencializa a perspectiva de mobilizagdo, ou
seja, ter voz e lugar no sistema de tomada de decisdes em distintas esferas sociais, visando um lugar ativo na
produgdo, gestdo e usufruto de bens que uma sociedade produz (Costa, 2008). Participagdo, portanto,
pressupde educacdo: o combate a ignorincia e a universalizacdo do acesso de todos ao conhecimento
disponivel. Mas além da educagdo estd também a questdo da participacdo ampla na sociedade. Uma politica
de educacdo permanente, para todos ¢ ao longo da vida é condi¢do imprescindivel a universalizagdo da
cidadania que caracterizara o século XXI. Neste cenario de desigualdade social, de um modelo de
desenvolvimento economico que ¢ excludente e concentrador de renda e que acentua as desigualdades, ¢
fundamental pensar em uma cultura de paz que contemple os desafios do futuro. Nessa perspectiva, a
educacdo pode colocar-se como fator de coesdo, procurando ter em conta a diversidade dos individuos e dos
grupos humanos, evitando, por conseguinte, continuar a ser um fator de exclusao social. Afinal, para além da
multiplicidade dos talentos individuais, a educac¢do confronta-se com a riqueza das expressdes culturais dos
varios grupos que compdem a sociedade. Assim sendo, o principal objetivo da educagdo ¢ o
desenvolvimento humano considerando o inacabamento do ser humano: cabe-lhe a missdo permanente de
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contribuir para o aperfeicoamento das pessoas numa dimensao ética e solidaria. Educar ¢ permitir o pleno
desenvolvimento e por isso, qualquer projeto de educagdo contribui, sem davida, para o fim da violéncia
(Jares, 2007).

1.2- A Educacio Escolar no Contexto Da Cultura de Paz e Nao-Violéncia

Portanto, ¢ no contexto das escolas, que os profissionais da educagdo passam a se constituir numa escuta
privilegiada dos jovens e das familias, muitas vezes, isolados de uma rede de solidariedade. Em meio a
multiplicacdo das demandas por cuidados, ¢ através destas questdes essenciais, que precisamos refletir sobre
o papel da escola frente a estes fendmenos. Segundo Abramovay (2002), a escola e seus profissionais
formam um universo capaz de propiciar o desenvolvimento do aluno, bem como de criar condi¢oes para que
ocorram aprendizagens significativas e interagcdes. Cada sujeito apresenta um universo proprio, tornando
necessario que o estabelecimento dos espagos interativos, no contexto educacional, seja orientado a
promover relagdes de troca, de esforgos partilhados na construcdo de solugdes comuns, para o alcance dos
objetivos coletivos. Arendt (1994) refor¢a a idéia da necessidade de construirmos relagdes baseadas,
principalmente, no didlogo, como forma de minimizar as situagcdes de violéncia. Para a autora, a violéncia
esta presente quando a obediéncia ou a submissdo se impde através de instrumentos que ndo a palavra.
Violéncia distingue-se de poder por ser mera relacdo meios e fim, em que os meios garantem a obtengdo do
fim. Poder e violéncia sdo opostos; onde um domina absolutamente, o outro esta ausente. A violéncia
aparece onde o poder esta em risco, mas, deixada a seu proprio curso, ela conduz a desaparigdo do poder. A
violéncia pode destruir o poder; ela ¢ absolutamente incapaz de crid-lo. Onde ndo hé espaco para o didlogo e
para a convivéncia, a violéncia ¢ utilizada como forma de relagdo. Se entendermos, de acordo com Rossetti-
Ferreira (1997), que construimos redes de significagdes a partir da interagdo com o mundo e com 0s outros,
podemos considerar a importincia de trabalhar com rede de significacdes construtivas para a vida em
sociedade. Tornar-se pessoa ¢ um processo que vai se construindo através das/nas interagdes, envolvendo
tanto os recursos internos da crianca como as condi¢des externas, dadas pelo ambiente fisico e social é
marcado pela imersao permanente do homem em um mundo simbolico € em um processo social continuo e
compulsivo de dar e criar sentidos (Rossetti-Ferreira, 1997, p.8). Com isto, entendemos ser premente a
capacitagdo adequada de todos os profissionais da area da educag@o, para que se envolvam em agdes de
forma nao so6 curativa, mas também preventiva.

O conjunto de profissionais que atua com criangas, adolescentes e suas familias, no palco da institui¢do
Escola, precisa ter em mente que o discurso que faz, e o papel que assume diante dos atores deste cenario,
estabelece o sentido de sua acdo. O desenvolvimento de praticas com familias envolve ndo s6 as questdes
sobre a ampliac¢do de suas condigdes concretas de existéncia, como a representacdo que temos dela e 0 modo
como elas proprias se véem. A inferioridade naturalizada, a imagem do ntcleo doméstico incompetente,
incompleto, faz com que acreditem menos nas possibilidades de contribuir para criar saidas, ficando cada vez
mais fragilizadas frente aos discursos instituidos e instituintes sobre ela.

Pensar em um projeto mais democratico de sociedade implica em agdes que tenham como desafio a
construcdo de uma cidadania ativa, produzindo alternativas compartilhadas entre profissionais e comunidade
assistida. A educacdo escolar produz um conjunto de relagdes marcadas pela tensdo, descontinuidade e
desvalorizagdo das criangas e adolescentes que nela ingressam. Para o jovem, o desencontro das expectativas
iniciais geradas na familia e a experiéncia cotidiana vivida nas escolas, que nega essas aspira¢des, podem
gestar desinteresse, indisciplina e violéncia, na medida em que a trajetoria na escolarizagdo gera insucesso ¢
exclusdo. Dependendo do seu modo de funcionamento, a escola pode ou ndo vir a contribuir para
estruturacao efetiva de referéncias, e a questao estd em sua capacidade de propiciar arranjos que assegure um
conjunto de relagdes sociais significativas para os adolescentes e suas familias. (Patto, 1993). Em sua forma
de funcionamento tradicional, a escola ndo vem agenciando uma agdo socializadora sobre grande parte de
seus alunos. A construgdo de relagcdes entre membros de um servigo tem inicio no estabelecimento dos
problemas comuns, na aglutinagio de profissionais e de idéias e na anélise coletiva do cotidiano. E
necessario criar um espago permanente de discussdo, com a perspectiva de conhecer e articular questoes que
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se consolidam e, vinculos que possibilitam buscar outras vias de acdo. Assim, a problematizagao coletiva das
questdes deve orientar as praticas da equipe multidisciplinar, norteando novas relagdes com a familia, com a
escola e outros grupos institucionais. A constru¢cdo de uma rede de multiplicadores - familiares, escolas e
profissionais de diferentes qualificagdes - € o que vem constituindo uma solugdo para o acimulo de trabalho
e os agendamentos infindaveis de cuidados. O que se verifica é que a mola propulsora dessas iniciativas esta
na fala, na socializagdo de informagdes, na circulagdo das agoes e das emogdes, ou seja, na sensibilizacdo dos
profissionais no exercicio de sua responsabilidade social. A educagdo escolar produz um conjunto de
relagdes marcadas pela tensdo, descontinuidade e desvalorizagdo das criancas ¢ adolescentes que nela
ingressam. Para o jovem, o desencontro das expectativas iniciais geradas na familia e a experiéncia cotidiana
vivida nas escolas, que nega essas aspiragoes, pode gestar desinteresse, indisciplina e violéncia, na medida
em que a trajetoria na escolarizag@o gera insucesso e exclusdo. Dependendo do seu modo de funcionamento,
a escola pode ou ndo vir a contribuir para estruturagdo efetiva de referéncias, ¢ a questdo esta em sua
capacidade de propiciar arranjos que assegure um conjunto de relagdes sociais significativas para os
adolescentes e suas familias (Patto, 1993). O que é pensado, o que ¢ dito, o que ¢ expresso tem a ver com o
contexto no qual as pessoas vivem, uma vez que este ¢ um campo fértil de significados acerca do que os
grupos vivem. A experiéncia local, ou seja, aquela mediada por relagdes proximas, que fazem parte do
contexto imediato de relagdes do individuo, e a experiéncia geral, ou seja, aquela que faz parte da conjuntura
politica, econdmica, social, cultural do individuo, e que ajudam a constituir seu universo simbolico, sdo
“fontes que condicionam e moldam as relagdes de classe e vém afetar a consciéncia politica. Por isso, a
estruturacdo de classe sempre implica em condi¢des para o afloramento da consciéncia politica” (Sandoval,
1994, p. 60).

A aquisi¢do da cidadania, como lembram Paoli e Oliveira (1998), é um processo interminavel, pois, para o
autor, no momento em que se adquire as aquisi¢cdes cidadas, recomeca-se um trabalho de ampliagcdo dos
limites ja alcangados, posto que as aquisi¢cdes de cidadania sdo o ponto de partida para as ampliagdes das
conquistas. No entanto, ndo entendemos cidadania apenas como garantia de direitos fundamentais dos
individuos, mas o exercicio de uma pratica que permite, aos individuos, serem atores sociais. O sentimento
de ser cidaddo, de perceber-se como sujeito de direitos, de exercer a cidadania ativa é reflexo e, a0 mesmo
tempo, possibilita a participacdo, isto é, o individuo participa e se sente sujeito ativo e, se percebendo como
sujeito ativo, participa, assim, sdo potencializadas as a¢cdes emancipatorias e de autonomia.

Neste sentido, falar de agdes emancipatorias e de autonomia, conseqiientemente, nos remetemos também a
falar de identidade. Concordamos com Melucci (2004) de que a identidade ¢, em primeiro lugar, uma
capacidade autdnoma de producdo e de reconhecimento do nosso eu. “O individuo consegue identificar-se
quando se torna distinto do ambiente (...) A identidade define, portanto, nossa capacidade de falar e de agir,
diferenciando-nos dos outros ¢ permanecendo nés mesmos” (Melucci, 2004, p. 45). E, como lembra o autor,
a possibilidade de distinguir-se dos outros, deve ser reconhecida por esses outros. O individuo adquire a sua
capacidade de emancipar-se a medida que se percebe como um individuo diferenciado do outro, nas suas
potencialidades, nas suas emog¢des, nas suas opinides, ¢ que ¢ reconhecido como tal. Melucci (2004) lembra
que a identidade ¢ um sistema de relagdes e representagcdes. Configura-se “como um sistema de vetores em
tensdo entre si, a constante procura de um equilibrio entre a identificagdo que operamos ¢ aquela realizada
pelos outros, entre a diferenga como a afirmamos ¢ como ela é reconhecida pelos outros” (Melucci, 2004, p.
50).

A cidadania esta relacionada com os sentimentos de pertencimento a um grupo, ou seja, tem a ver com a
identidade coletiva. De acordo com Sandoval (2001), a identidade coletiva pode ser entendida como um
sentimento de solidariedade onde o individuo desenvolve lagos interpessoais que levam a um sentimento de
coesdo social que faz com que ele se identifique com alguma categoria social. Entendemos que esse ¢ um
aspecto importante para a solidificacdo de agdes coletivas, uma vez que, estabelecidos os lagos, o
compromisso de uns com os outros ¢ maior, da mesma forma, o reconhecimento que cada individuo ¢
importante na acgdo coletiva, incrementa a sua identidade pessoal. A identidade coletiva trata de um
sentimento de solidariedade, onde o individuo desenvolve lagos interpessoais que levam a um sentimento de
coesdo social que faz com que o individuo se identifique com alguma categoria social. Da mesma forma,
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entendemos que a construgdo de uma identidade individual auténoma, no sentido do individuo ter a
capacidade de diferenciar-se do outro e ser reconhecido por esse outro, também interfere na forma como esse
individuo se vincula ao grupo ao qual pertence, pois o fortalecimento da identidade pessoal pode fazer com
que ele assuma a sua identidade social, mesmo que essa seja desqualificada enquanto grupo social se vincule
ao grupo ao qual pertence e tenha predisposicao para transformagdo dessa realidade. A vinculagdo ao grupo
depende também de como esse individuo se percebe enquanto ser social no mundo.

Acreditamos que esse ¢ um movimento com o qual os profissionais da educacdo podem se envolver, ou seja,
aqueles individuos que tém uma identidade pessoal autonoma — nos termos de Melucci — tém condi¢des de
vincular-se a causas mais coletivas, de pensar na comunidade, de pensar coletivamente.

Pensamos que os professores conseguem se envolver em agdes eficazes de protecdo a infancia e
adolescéncia, quando consegue desenvolver a sua identidade coletiva; quando conseguem estabelecer um
nivel de pertencimento a um grupo, quando conseguem se identificar com um causa coletiva. Entendemos
que, para conscientizar os professores no sentido de construir uma cultura de paz nas escolas é preciso
trabalhar as suas concepcdes de mundo, as suas representacdes acerca das relagdes que estabelece, ou seja, a
sua consciéncia politica sobre os processos societais. Por isso acreditamos que ¢ importante ampliar a
discussdo sobre esse fendmeno, pois ndo basta apenas investigar o que pensam os professores, mas como
pensam, qual o seu nivel de pertencimento a esse grupo e a essa causa; sO assim, acreditamos ser possivel

uma intervengdo que faga a diferenga nas suas consequéncias.

Ser cidaddo ¢ ser auténomo, entdo isso implica em estabelecer movimentos de busca na resolugdo de
problemas. Ser cidaddo ¢ também estar incluido, ¢ ter direitos, ¢ ter acesso a esses direitos, portanto, isso
favorece o estabelecimento de uma identidade coletiva de um grupo que esté incluido, que tem direitos, os
quais sdo respeitados, incrementando o sentimento de pertencimento. Assim, temos condigdes de
potencializar a construcao da cultura de paz nas relagdes cotidianas, uma vez que potencializamos o respeito
ao outro, a convivéncia saudavel, o acesso ¢ manutencdo dos direitos humanos, a solidariedade e cuidado
com o outro, enquanto sujeito de direitos (Costa, 2008).

2- A perspectiva metodologica da pesquisa

A perspectiva metodologica adotada na pesquisa € a Pesquisa Participante. Trata-se de um processo de
pesquisa no qual a comunidade participa na analise de sua propria realidade, com vistas a promover uma
transformacdo social em beneficio dos participantes da investigacdo. Portanto, ¢ uma atividade de pesquisa
orientada para a agdo € uma atividade educativa de investigagdo e agdo social. A pesquisa participante gira
em torno de um problema existente. Caso haja consciéncia suficiente, a propria populagdo-alvo junto com os
pesquisadores inicia o processo de pesquisa e intervencdo social. Portanto, o envolvimento da populagdo ¢
essencial. Tenta-se, a priori eliminar ou reduzir as limitagdes da pesquisa tradicional. Pode-se empregar
métodos tradicionais na coleta de dados, mas enfatiza-se posturas qualitativas e hermenéuticas, € o proprio
processo de comunicagdo interpessoal. E um processo coletivo. E uma experiéncia educativa. A Pesquisa
Participante prevé a constituicdo de grupos de estudo e a analise critica dos problemas, para que o
pesquisador e os participantes da pesquisa possam formular e aplicar um plano de agdo que preveja
atividades educativas que permitam analisar melhor os problemas e as situagdes vividas; medidas que
possam melhorar a situagdo a nivel local, neste caso, o contexto escolar, agdes educativas que permitam
cumprir essas medidas, agdes para promover as solugdes identificadas a médio e longo prazos, em nivel local
ou mais amplo. O processo da Pesquisa Participante ndo necessariamente termina com o término da
pesquisa. A analise critica da realidade e a execug@o das agdes programadas conduzem ao descobrimento de
outros problemas, de outras necessidades, de outras dimensodes da realidade. A ag¢do pode ser uma fonte de
conhecimentos e de novas hipdteses. A Pesquisa Participante possui uma singularidade ¢ uma conformagéo
de duas grandes dimensdes. A primeira delas ¢ dada pela relagdo entre a teoria e a pratica na busca da sua
interacdo dialética, o que significa trabalhar na perspectiva da préaxis. Essa perspectiva conforma a pesquisa
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participante uma aparente utopia ja que as suas limitagdes nos levam a conceber o conhecimento cientifico
enquanto um “conhecimento aproximado”, ou seja, considerando as contradigdes podemos nos dar conta da
complexidade da sociedade e qudo limitado se torna o rigor e a objetividade a que, por vezes, € reduzido o
método cientifico. A segunda delas remete aos reflexos na participagdo conjunta e (re)educativa para a
transformacao social que, por sua vez, passa pela investigagdo participativa. A proposta da Pesquisa
Participante ¢ trazer a tona o cotidiano no sentido de que esta nos ofereca pistas para a crise social na qual
vivemos atualmente.

Entendemos que a Pesquisa Participante seja uma proposta relevante nesse sentido uma vez que para
construirmos uma Cultura de Paz e de Nao-Violéncia, precisamos da participagdo das pessoas envolvidas.
Nao acreditamos ser possivel “construir” sem a participagdo ¢ envolvimento das pessoas que vivem nesse
cotidiano de violéncias, sem a escuta sensivel do pesquisador em relagdo ao problema vivenciado pelo
pesquisado. Acreditamos em uma construgdo de saberes diferentes que, coletivamente, possam ser traduzidos
em praxis, ou seja, a pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
intervencao; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso necessariamente perder de vista o rigor
metodologico. De acordo com Noronha (2001, p.141), “a relagdo dialética sujeito-objeto tem como
pressuposto que a teoria se altera no transito com a realidade, assim como esta também se altera com a
teoria”. A producdo do conhecimento, portanto ndo pode ser diluida na necessidade historica de intervencao
imediata no processo social para transforma-lo. Torna-se necessario, nessa relacdo, discernir o campo
proprio da producdo do conhecimento, do nivel de intervengdo no processo, para transforma-lo. Brandao
(1985, pp. 11-13) identifica a partir dai a inveng@o da Pesquisa Participante. Este autor afirma que “quando o
outro se transforma em uma convivéncia, a relagdo obriga a que o pesquisador participe de sua vida, de sua
cultura. Quando o outro me transforma em um compromisso, a relagao obriga a que o pesquisador participe
de sua historia”. Da complexidade de aspectos que envolvem a Pesquisa Participante, a participacao da
equipe constitui-se num dos elementos componentes de seu alicerce.

Essa aproximacao se da a partir do momento em que se vislumbra uma convergéncia de atitudes favoraveis a
perseguicao de objetivos comuns. Nessa caminhada o pesquisador coloca-se como sujeito, juntamente com o
grupo interessado, ¢ a servico ndo do grupo, mas da pratica politica daquele grupo (Branddo, 1985). Haguete
(1987, pp.149-150) refere-se as pretensdes da Pesquisa Participante que, de acordo com esta autora, sdo: um
processo concomitante de geracao de conhecimento por parte do pélo pesquisador e do polo pesquisado; um
processo educativo, que busca a intertransmissdo e ‘compartilhamento’ dos conhecimentos ja existentes em
cada po6lo; um processo de mudanca, seja aquela que ocorre durante a pesquisa, que chamamos de mudanga
imediata, seja aquela projetiva, que extrapola o ambito e a temporalidade da pesquisa, na busca de
transformacdes estruturais — praticas — que favoregam as populagdes. Trata-se de um caminho onde se tenta
desvendar os “aspectos subjetivos da acdo, percepgoes, definigdes, explicagdes”. O proposito desta pesquisa
a partir do viés metodoldgico consiste em trabalhar na perspectiva da praxis, assim como da insercao de
conhecimentos ditos populares na producdo do conhecimento cientifico. Isso coloca o pesquisador frente as
contradigdes as quais os proprios fundamentos da Pesquisa Participante estdo sujeitos. De acordo com
Haguete (1987), o processo educativo atinge a equipe envolvida e pesquisadores e participantes interagem na
dialética do processo ensino/aprendizagem, constituindo-se uma mao dupla na busca da praxis.

2.1- Amostra

O universo de nossa pesquisa se constituiu em trés (03) escolas publicas de Ensino Fundamental no bairro
Restinga, em Porto Alegre-RS, Brasil e trés (03) escolas publicas de Ensino Fundamental no bairro
Medianeira em Osoério-RS, Brasil. Os sujeitos da pesquisa foram a totalidade de professores, equipe diretiva
e funcionarios, pais e alunos das 4as, Sas e 8as séries das escolas envolvidas. Além desse universo,
contemplamos também as liderancas comunitarias, conselheiros tutelares, profissionais da saude, dentre
outros profissionais que interagem no contexto escolar. As escolas foram definidas por estarem em uma
regido de grande vulnerabilidade social, bem como por terem registros constantes de situacdes de violéncia
social e escolar.
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2.2- Procedimentos e delimitacdes (Estratégias de acdo)

Como parte dos procedimentos da Pesquisa Participante foram utilizados: aplicacdo de questionarios e
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos da pesquisa, discussoes através de grupos focais e
planejamento coletivo em busca de estratégias/acdes em prol da implementacdo da Cultura de Paz e Nao-
Violéncia nas escolas.

2.3- Primeiro momento — Diagnodstico de Manifestacées de Violéncias, Conscientizacio e Analise do
Cotidiano

No primeiro momento da pesquisa, os pesquisadores junto com os sujeitos da pesquisa, buscaram
diagnosticar situagdes de violéncias nas escolas a partir do processo de analise do cotidiano manifesto,
utilizando-se da observacdo participante. A observacao participante consiste na presenca dos pesquisadores
no cotidiano pesquisado, utilizando-se de instrumentos como: diario de campo, entrevistas individuais ou
coletivas semi-estruturadas e questiondrios. Estes instrumentos serviram como base para a identificagdo de
focos de violéncia e suas manifestagdes no espago escolar.

Passos de Montagem de Entrevistas Semi-Estruturada e Questiondrio: a elaboragdo do questionario envolveu
0s seguintes passos:

Passo 1

Primeiramente foi elaborado um banco de questdes referentes a tematica: Percepgdo da Violéncia e sua
Repercussdo. Levamos em consideracdo as seguintes variaveis: tamanho da escola; caracterizacdo das
condigdes socio-econdmicas e culturais da comunidade escolar; caracterizagdo da composi¢do familiar, do
local de moradia; cultura da violéncia e presenca de armas; contato com drogas; percepgdo das repercussoes
da violéncia nos estudos; reagdes dos alunos frente a uma agressdo percepc¢do das interagdes no ambiente
escolar entre professores e alunos, assim como entre os alunos.

Passo 2

A partir das questdes elaboradas no banco de questdes, foi feito uma categorizagdo tematica, por temas
convergentes, agrupando-se as respostas.

Neste passo foi feita a analise da relevancia dos temas encontrados, da ordenagdo desses temas para a
apresentacdo em forma de questionario definitivo aos sujeitos de pesquisa. Decidimos, a partir destas
analises, a relevancia e a convergéncia das questdes para elaboragdo e constru¢do de uma entrevista semi-
estruturada, que se constituiu no Passo 3.

Passo 3

Neste passo, o objetivo foi o de testar as questdes ja categorizadas por temas convergentes. Sera escolhida ao
menos uma questdo referente a cada tema convergente, para serem avaliadas em relagdo a sua pertinéncia no
estudo, através de um questionario definitivo.

Passo 4

Este passo é de elaboragdo de um questionario fechado. Foi feito a partir da analise das respostas das
entrevistas semi-estruturadas, e da reavaliagdo das questdes categorizadas por temas convergentes. O
questionario foi dividido em duas partes, ambas com base nas categorias encontradas no Passo 2, da
constru¢do do instrumento, ja apresentadas acima. Na primeira parte, apresentamos questdes semi-
estruturadas, onde foi solicitado aos sujeitos que respondessem em ordem decrescente de importancia. Na
segunda parte, solicitamos que os sujeitos marcassem uma alternativa por questdo, com um campo onde os
sujeitos pudessem acrescentar suas observagdes, em relagdo a sua propria escolha, assim como
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acrescentassem outras alternativas que, porventura, ndo constassem das alternativas oferecidas. Foi
acrescentado nas orientacdes de resposta do proprio questionario, que ndo existiam questdes certas nem
erradas, e que o importante seria a opinido sobre as tematicas levantadas.

Passo 5

Entrevistas semi-estruturadas foram (e ainda estdo sendo) feitas pelos pesquisadores e bolsistas, utilizando os
mesmos critérios de aplicagdo para os questionarios.

2.4- Segundo momento — intervencdes e implementagdes de uma cultura de paz e nido-violéncia

A pesquisa ainda encontra-se em fase da analise dos dados. Apos finalizarmos a etapa diagnoéstica, faremos o
segundo momento da pesquisa, que consiste num momento de discussdes coletivas, onde se buscara politicas
e estratégias de implementacdes de uma Cultura de Paz e Nao-Violéncia por parte da escola. As discussdes
ocorrerdo a partir de encontros sistematicos (semanal ou quinzenal), através de constituicdo de grupos de
discussoes focais e/ou gerais, por exemplo: discussdes a partir de grupos focais com professores, grupos
focais com os alunos, grupos focais com a comunidade de pais, etc., podendo haver momentos de discussoes
coletivas (mais gerais) com a participagao de todos os envolvidos ou representantes.

3- Consideracdes preliminares

A partir das analises preliminares dos questionarios aplicados e de algumas entrevistas ja realizadas,
podemos inferir que ha uma receptividade em relagdo a proposta da pesquisa. Os professores, na sua grande
maioria, entendem que ¢ importante desenvolver discussodes, estudar a tematica, entender o fendmeno, bem
como pensar coletivamente acdes que possam ajudar a minimizar as situagdes de violéncia. Identificamos
que os professores estdo sensibilizados a construir coletivamente agdes para implementar a cultura de paz e
de nao-violéncia nas relagdes interpessoais junto a comunidade escolar.

Além disso, constatamos o quanto ¢ importante trabalharmos o protagonismo juvenil de forma que os jovens
possam estar engajados em um processo de auto-estima, de valorizacdo, de participagdo e cidadania, de
forma a estarem motivados a reforcar a proposi¢do de programas preventivos em relacdo a nao-violéncia.
Assim, conseguimos fortalecer a tentativa de conscientizar os atores sociais para que se tornem agentes
multiplicadores de intervengdes que venham a minimizar a violéncia.

Entendemos que, para conscientizar os professores no sentido de construir uma cultura de paz nas escolas ¢
preciso trabalhar as suas concepgdes de mundo, as suas representagdes acerca das relagdes que estabelece, ou
seja, a sua consciéncia politica sobre os processos societais. Por isso acreditamos que é importante ampliar a
discussdo sobre esse fendmeno, pois ndo basta apenas investigar o que pensam os professores, mas como
pensam, qual o seu nivel de pertencimento a esse grupo ¢ a essa causa; sO assim, acreditamos ser possivel
uma intervengdo que faga a diferenca nas suas consequéncias.

Nesse sentido, constatamos, através da bibliografia apresentada, que o conceito acerca do que seja cultura de
paz e ndo violéncia ainda € pouco compreendido. Desta forma, como relata Muller (2006, p.12),

0s conceitos bdsicos nos quais o nosso pensamento esta estruturado e organizado,
deixam pouco espag¢o para a ideia da ndo-violéncia. A violéncia, por outro lado, é
inerente ao nosso pensamento e ao nosso comportamento. A ndo-violéncia ainda é um
territorio inexplorado.
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